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ВВЕДЕНИЕ
В ряду задач, стоящих перед дошкольным образовательным учреждением, важное место занимает подготовка детей к школе. Одним из основных показателей готовности ребенка к успешному обучению является правильная, хорошо развитая речь. Чем богаче и правильнее речь ребенка, тем легче ему высказывать свои мысли, тем шире его возможности в познании окружающей действительности, содержательнее и полноценнее общение со сверстниками и взрослыми.
Учёными - исследователями доказана огромная роль дидактической игры в накоплении знаний, формировании словарного запаса дошкольников.
Анализ природы слова и особенностей освоения детьми лексики осуществляли Е.И. Тихеева, М.М. Конина, Л.А. Пеньевская, В.И. Логинова, В.В. Гербова, А.П. Иваненко, В.И. Яшина. Специфика усвоения слова как лексической системы рассматривалась в трудах  Ф.А. Сохина, О.С. Ушаковой, Е.М. Струниной. 
Проблема формирования и обогащения словарного запаса дошкольников является одной из актуальных в современной методике развития речи детей. Дидактическая игра представляет собой многоплановое, сложное педагогическое явление: она является и игровым методом обучения детей дошкольного возраста, и формой обучения, и самостоятельной игровой деятельностью, и средством всестороннего воспитания личности ребенка. Организация дидактических игр требует творческого подхода, обновления методики проведения.
Значимость нашего исследования заключается в осуществлении правильного выбора необходимых эффективных, целесообразных методов и приёмов, способствующих обогащению словаря детей дошкольного возраста в процессе организации дидактических игр.
Исходя из выше изложенных теоретических положений, мы сформировали цель и задачи исследования.
Объектом нашего исследования является процесс развития речи детей дошкольного возраста.
Предметом исследования выступают дидактические игры как средство формирования словаря детей дошкольного возраста.
Гипотеза мы предполагаем, что систематическое использование дидактических игр способствует активному формированию словаря детей дошкольного возраста.
Цель исследования заключается в изучении влияния дидактических игр на процесс формирования словаря детей дошкольного возраста.
Задачи:
1. В процессе анализа методической литературы выявить сущность словарной работы в дошкольном образовательном учреждении и её основные направления.
2. Раскрыть особенности усвоения словаря детей в дошкольном возрасте.
3. Провести опытно – экспериментальное исследование по обогащению словаря детей дошкольного возраста в процессе организации дидактических игр по ознакомлению с качествами и свойствами предметов.
Задача и цель исследования обусловили необходимость применения следующих теоретических методов: анализ, синтез, сравнение, обобщение, эксперимент, наблюдение, количественный и качественный анализ.
Глава 1. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ОСНОВЫ РАЗВИТИЯ АКТИВНОГО СЛОВАРЯ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
1.1. Особенности развития речи детей дошкольного возраста
Речь детей дошкольного возраста формируется под влиянием речи взрослых и в огромной степени зависит от достаточной речевой практики, нормального речевого окружения и от воспитания и обучения. 

Речь – это совокупность произносимых или воспринимаемых звуков, имеющих тот же смысл, то же значение, что и соответствующая им система письменных знаков.

Речь ребенка выполняет три функции связи его с внешним миром: коммуникативную, познавательную, регулирующую.

Коммуникативная функция - самая ранняя, первое слово ребенка, родившееся из модулированного лепета на девятом - двенадцатом месяце жизни, выполняет именно эту функцию. Потребность в общении с окружающими людьми стимулирует совершенствование речи ребенка в дальнейшем. К концу второго года ребенок может уже достаточно понятно для окружающих выразить словами свои желания, наблюдения, может понять обращенную к нему речь взрослых.

В возрасте после трех лет ребенок начинает овладевать внутренней речью. С этого времени речь для него перестает быть только средством общения, она уже выполняет и другие функции, прежде всего, функцию познания: усваивая новые слова и новые грамматические формы, ребенок расширяет свое представление об окружающем мире, о предметах и явлениях действительности и их отношениях. 
Период с 3-х до 7 лет - это период усвоения грамматической системы русского языка, развитие звуковой стороны речи, создание предпосылок обогащения словаря.
По сравнению с ранним детством словарь ребенка-дошкольника увеличивается, как правило, в три раза, и не только за счет существительных, но и за счет глаголов, местоимений, прилагательных, числительных и соединительных слов. В период дошкольного детства усваивается морфологическая система родного языка, ребенок практически осваивает в основных чертах типы склонений и спряжений. В то же время дети овладевают сложными предложениями, соединительными союзами, а также большинством распространенных суффиксов (например, суффиксами для обозначения пола детенышей животных). У старших дошкольников уже не встречается случаев двойного склонения. Появление у детей ориентировки на звуковую форму слов способствует усвоению морфологической системы родного языка. Фонематический слух формируется у ребенка на основе непосредственного речевого общения. Уже к концу раннего детства дети хорошо дифференцируют слова, отличающиеся друг от друга хотя бы только одним звонким или глухим, твердым или мягким звуком. Первичный фонематический слух оказывается достаточно развитым очень рано. Однако производить звуковой анализ слова, расчленять слово на составляющие его звуки и устанавливать порядок звуков в слове ребенок не умеет и к концу дошкольного возраста [1, 89]. 
В посвященных развитию связной речи исследованиях П.И. Тихеевой, А.П. Усовой, О.И. Соловьевой и других ученых отмечается, что умение связно говорить развивается лишь при целенаправленном руководстве педагога и путем систематического обучения на занятиях.

Большое значение в дошкольном образовательном учреждении отводится работе над связной речью. Под связной речью понимается развернутое изложение определенного содержания, которое осуществляется логично, последовательно и точно, грамматически правильно и образно.

Связная речь неотделима от мира мыслей: связность речи - это связность мыслей. В связной речи отражается логика мышления ребенка, его умение осмыслять воспринимаемое и правильно выразить его. По тому, как ребенок строит свои высказывания, можно судить об уровне его речевого развития.

Умение связно, последовательно, точно и образно излагать свои мысли (или литературный текст) оказывает влияние на эстетическое развитие: при пересказах, при составлении своих рассказов ребенок старается использовать образные слова и выражения, усвоенные из художественных произведений.

Умение интересно рассказывать и заинтересовывать слушателей (детей и взрослых) своим изложением помогает детям стать общительнее, преодолеть застенчивость; развивает уверенность в своих силах [13, 67].
Развитие связной речи тесно соприкасается с развитием всех сторон речевой деятельности. В каждой из них есть главный элемент, влияющий на создание речевого высказывания и на формирование связной речи дошкольников в целом. Остановимся на них подробнее.
В словарной работе на первый план выдвигается понимание значения  слова, благодаря этому дети сознательно выбирают нужные слова и словосочетания и точно их употребляют при формировании связного высказывания.
В работе по формированию грамматического строя речи главным фактом считается обучение детей построению простых, распространенных и сложных предложений, выработке умений грамотного согласования и изменения слов в разных предложениях. Становление у детей языковых обобщений и является той базой, на которой строится связное высказывание. 
Главным фактором в работе над звуковой стороной речи является обучение детей пониманию и применению таких характеристик, как темп речи, сила голоса, дикция, плавность речи, интонация. Все они применяются в высказываниях ребенка.

В 5-6 лет у детей расширяется запас слов, обозначающих названия предметов, действий, признаков. Они используют в речи синонимы, антонимы, существительные с обобщающим значением, употребляют разные части речи точно по смыслу.

Так, из совокупности всех признаков, входящих в значение слова, выделяется один, который является для ребёнка признаком-заместителем абстрактного понятия [13, 80].
Усложняется синтаксическая структура детских рассказов, увеличивается количество сложносочинённых и сложноподчиненных предложений. Вместе с тем у значительной части детей эти умения неустойчивы. Дети затрудняются в отборе фактов для своих рассказов, в логически последовательном изложении, структурировании высказываний, в их языковом оформлении.
Установлено, что речь дошкольников бедна отвлечённой лексикой: словами, обозначающими цвет; словами, выражающими оценку; эмоционально-окрашенной и образно-выразительной лексикой; синонимами. Объективную трудность составляет описание различных пластов лексики, которой владеет ребёнок, выявление соотношения между активным и пассивным словарём ребёнка, выявление системных связей, существующих в языковом сознании детей.

Работа над значением отдельного слова должна быть связана с установлением полного набора признаков, составляющих это значение. Словарная работа органически связана со всеми видами работы по развитию связной речи: обогащения и активизации словаря, формирования грамматического строя речи, воспитания звуковой культуры речи и является лишь одним из аспектов многогранного целого.

В процессе правильно построенной и систематической словарной работы ребенок накапливает необходимый запас слов, постепенно овладевает способами выражения в слове определенного содержания и в конечном итоге приобретает умение выражать свои мысли точно и полно. 

Наиболее яркой характеристикой речи детей старшего дошкольного возраста является активное освоение или построение разных типов текстов (описание, повествование, рассуждение). В процессе освоения связной речи дети начинают пользоваться разными типами связи слов внутри предложения, между предложениями и между частями высказывания, соблюдая их структуру (начало, середина, конец). Речь детей дошкольного возраста претерпевает различные изменения и всесторонне развивается под воздействием учебно-воспитательного процесса. К семи годам ребенок способен планировать, высказывать свои замыслы языковыми средствами, предвидеть возможные реакции собеседника, меняющиеся условия общения, контролировать свою речевую деятельность.

Научные труды Ф.А. Сохина доказывают, что речевое поведение собеседника влияет на содержание и структуру речи ребёнка. В общении со сверстниками дети в большей мере используют контекстную речь, поскольку им надо что-то объяснить, в чём-то убедить. В общении с взрослыми, легко понимающими их, дошкольники чаще ограничиваются ситуативной речью. В старших группах дети могут свободно менять время излагаемого, лицо, от имени которого ведется изложение, составить рассказ на заданную тему по предлагаемому плану или данному названию, могут успешно использовать основные грамматические конструкции.[14, 32]
Происходит усвоение и активное использование речи как средства мышления для решения разнообразных задач. Развитие идет успешнее, если ребенка обучают вести рассуждения вслух, словами воспроизводить ход мысли и называть полученный результат.

Таким образом, в период между тремя и семью годами речь дошкольника интенсивно обогащается грамматическими формами, и при достаточном развивающем потенциале речевой среды возможно усвоение в совершенстве грамматического строя родного языка, включая самые тонкие  закономерности синтаксического и морфологического порядка,  и его фонетической системы. По данным Р.Е. Левиной, Р.М. Боскис, Н.Х. Швачкина, в период от одного года до четырёх лет развитие фонематического восприятия происходит параллельно с овладением произносительной стороны речи [10,145]. Развитие фонематических процессов положительно влияет на становление всей речевой системы дошкольников в целом. Дети имеют четкое представление о звуковом составе языка и умеют анализировать его, продолжается процесс обогащения словарного состава языка, увеличивается использование в речи синонимов и антонимов, многозначных слов. Словотворчество составляет важнейшую особенность детской речи. Факты, собранные лингвистами, свидетельствуют о том, что период от двух до пяти лет отличается активным словотворчеством детей. Причем новые слова построены по законам языка на основе подражания тем формам, которые они слышат от окружающих взрослых. 
Словотворчество является показателем освоения морфологических элементов языка, с которыми связано количественное накопление слов и развитие их значений. Возрастает употребление в повседневной речи простых распространенных предложений, сложносочиненных и сложноподчиненных, количества обобщающих слов и придаточных предложений. В старшем дошкольном возрасте формируется новая функция речи – интеллектуальная, то есть планирующая, регулирующая практические действия. 
Интеллектуальная функция речи имеет коммуникативное назначение, так как планирование своего поведения, решение мыслительных задач – это составляющие деятельности общения. Исследования Е.И. Тихеевой, М.М. Конина, В.В. Гербовой, Ф.А. Сохина и других ученых доказывают ценность проведения словарной работы в дошкольных образовательных учреждениях, подтверждают ее органическую связь со всеми видами работы по развитию связной речи: обогащения и активизации словаря, формирования грамматического строя речи, воспитания звуковой культуры речи. Поэтому мы считаем необходимым рассмотреть подробно методику работы по формированию активного словаря детей дошкольного возраста.
1.2. Методика работы по формированию активного словаря детей дошкольного возраста

Одна из основных задач речевого развития детей дошкольного возраста - формирование не только правильной, но и хорошей устной речи с учетом возрастных особенностей и возможностей дошкольников.

Общая задача развития речи состоит из ряда частных, специальных задач. Основанием для их выделения является анализ форм речевого общения, структуры языка и его единиц, а также уровня осознания речи. Исследования проблем развития речи последних лет, проведенных под руководством Ф.А Сохина, позволили теоретически обосновать и сформулировать три аспекта характеристики задач развития речи:

1. Структурный (формирование разных структурных уровней системы языка - фонетического, лексического, грамматического).
2. Функциональный, или коммуникативный (формирование навыков владения языком в его коммуникативной функции, развитие связной речи, двух форм речевого общения - диалога и монолога).

3. Когнитивный, познавательный (формирование способности к элементарному осознанию явлений языка и речи) [14, 56].
В современной методике словарная работа рассматривается как целенаправленная педагогическая деятельность, обеспечивающая эффективное освоение словарного состава родного языка. Развитие словаря понимается как длительный процесс количественного накопления слов, освоения их социально закрепленных значений и формирование умения использовать их в конкретных условиях общения.

Слово обеспечивает содержание общения. Свободная устная (и письменная) речь опирается, прежде всего, на владение достаточным словарным запасом [1, 28].
В отечественной методике развития речи задачи словарной работы в дошкольном образовательном учреждении были определены в трудах Е.И. Тихеевой, О.И. Соловьевой, М.М. Кониной и уточнены в последующие годы.

Четыре основные задачи:

1. Обогащение словаря новыми словами, усвоение детьми ранее неизвестных слов, а также новых значений ряда слов, уже имеющихся в их лексиконе. Обогащение словаря происходит, в первую очередь, за счет употребительной лексики (названия предметов, признаков и качеств, действий, процессов).

2. Закрепление и уточнение словаря. Эта задача обусловлена тем, что у детей слово не всегда связано с представлением о предмете. Они часто не знают точного наименования предметов. Поэтому необходимо углубление понимания уже известных слов, наполнение их конкретным содержанием на основе точного соотнесения с объектами реального мира, дальнейшего овладения обобщением, которое в них выражено, развитие умения пользоваться общеупотребительными словами.

3. Активизация словаря. Усваиваемые детьми слова делятся на две категории: пассивный словарь (слова, которые ребенок понимает, связывает с определенными представлениями, но не употребляет) и активный словарь (слова, которые ребенок не только понимает, но и активно, сознательно при всяком подходящем случае употребляет в речи).

4. Устранение из речи нелитературных слов (диалектных, просторечных, жаргонных). Это особенно необходимо, когда дети находятся в условиях неблагополучной языковой среды [23, 90].
Задачи и содержание работы по формированию грамматической стороны речи у детей можно рассматривать в трех направлениях:

· помочь детям освоить морфологическую систему родного языка (изменение по родам, числам, лицам, временам);

· помочь детям в овладении синтаксической стороной: учить правильному согласованию слов в предложении, построению разных типов предложений и сочетанию их в связном тексте;

· сообщить знания о некоторых нормах образования форм слов - словообразования.

В морфологии: грамматический строй речи детей включает почти все грамматические формы. Самое большое место занимают существительные и глаголы. Именами существительными обозначают предметы, вещи, людей, животных, отвлеченные свойства. Они имеют грамматические категории рода, числа и падежа. Глагол обозначает действие или состояние предмета. Глаголы различаются по виду (совершенный и несовершенный), изменяются по лицам, числам, временам, родам и наклонениям.

В словообразовании: образование слов осуществляется с помощью аффиксов (окончания, приставки, суффиксы). Овладение разными способами словообразования позволяет дошкольникам правильно употреблять названия детенышей животных, предметов посуды, направления движения.

В синтаксисе: детей обучают способам соединения слов в словосочетания и предложения (повествовательные, вопросительные, побудительные).

В процессе формирования грамматического строя речи у детей дошкольного возраста закладывается умение оперировать синтаксическими единицами, обеспечивается сознательный выбор языковых средств в конкретных условиях общения и в процессе построения связного монологического высказывания [20, 29].
Основа лексической работы по формированию словаря детей  дошкольного возраста, способствующая развитию их связной речи - развитие слухо-зрительного восприятия. У ребенка формируются представления о предметах, действиях, качествах, расширяется запас сведений и представлений. Уточняется связь слова со зрительным образом предмета, слово вводится в определенные семантические поля, закрепляется его значение в контексте. Лексическая работа - комплексное воздействие с учетом значимости ключевых аспектов характеристики каждого слова. Формирование лексики неотделимо от других компонентов языковой системы, оно обеспечивает развитие познавательной деятельности, способствует этому развитию [20, 78].
Словарь развивается параллельно с развитием мыслительных операций. В ходе работы обеспечивается одновременное развитие речи и интеллекта. Словарная работа заключается в формировании правильных ответных реакций на слова, которые ребенок слышит от окружающих. Постепенно возрастает количество понимаемых ребенком слов, что создает основу лексической работы. Основную часть лексического запаса на начальных этапах работы составляют знаменательные слова, которые являются базой для формирования предложения. Закрепление и уточнение слова - уточнение смысла, углубление его значения.

При работе над лексикой обращается внимание на лексическое и грамматическое значение слова. Использование слова в речи предполагает наличие того и другого. Познавая значение слова, уточняя и расширяя его, в зависимости от контекста, сопоставляя изменение значений с изменениями в морфологическом составе, с изменениями грамматической формы, ребенок развивает способности осознанного анализа и синтеза языкового материала разного уровня, приобретает умение пользоваться словами для точного выражения мысли, осваивает навыки словообразования и словоизменения. Этим практически обеспечивается усвоение лексико-семантических и грамматических средств языка.
 Разнообразие значений слова познается ребенком в процессе активной деятельности, в которой он использует слово с различным назначением: выражает с его помощью потребности, отношение к происходящим событиям, к людям. В процессе речевой практики формируются разнообразные связи каждого слова с другими словами. Бедность и качественное своеобразие словаря преодолеваются в ходе развития возможностей речевого общения ребенка с окружающими. Это приводит к увеличению и уточнению лексического запаса, к дифференциации значений каждого слова, к формированию лексической системности. 

Важно подчеркнуть, что параллельно с усвоением слов в разных ситуациях общения ведется работа по осмыслению изменений слов, формируются мыслительные операции над словами и предложениями.

Слова, над которыми ведется работа, должны быть частотными и значимыми для ребенка. Отбор слов для усвоения осуществляется по тематическому принципу. Знакомясь с новыми словами, ребенок одновременно упражняется в построении с ними предложений, словосочетаний и связных высказываний. 
Важным является правило, что ребенок запоминает слово, используя его, а не запоминает, чтобы потом использовать. Слово запоминается непроизвольно в связи с выполняемой деятельностью. Владение словом требует усвоенности его значения, назначения; знание слова не есть владение им. О владении лексикой, сформированности лексического навыка можно говорить тогда, когда слова активно используются в самостоятельных высказываниях. Слово активизируется в деятельности, закрепляется включением его в новые связи. При составлении фразы ребенок отбирает слова из запаса, уже хранящегося в его долговременной памяти. В процессе работы основное внимание уделяется развитию операций порождения речевого высказывания, формированию языковых обобщений и противопоставлений. Формируются стимулы к речевому действию, отрабатывается программа высказывания.

Развитие лексической системности связано с развитием операций классификации, обобщения, анализа и синтеза, умозаключений и других логических операций, которыми ребенок овладевает сначала на неречевом, а затем на языковом материале. Проводятся различные упражнения на сравнение по цвету, форме, величине, составляются загадки о предметах. Сначала дети знакомятся со словами в их основном, а затем и в переносном значении.

Для формирования речевого навыка, который можно было бы переносить в другие ситуации, необходимо в процессе его автоматизации использовать большое количество вариативного языкового материала, достаточного для создания инвариантной обобщенной модели действия.

Мотивированность высказывания и работы над речью в целом, инициативность, активность ребенка, его интеллектуальная продуктивность, выражающаяся в комбинаторных возможностях, - все это связано с личностным фактором, поэтому работа во всех случаях ведется не только над речью, но и над личностью ребенка. Принцип личностно-деятельностного подхода может быть назван как один из основных в лексической работе. 

Таким образом, для достижения эффективного результата работа воспитателя по активизации и обогащению активного словаря детей  дошкольного возраста должна вестись одновременно по нескольким направлениям, в ней необходимо использовать различные методы и приемы.

Обучающая работа направляется на формирование неречевых и речевых форм общения, развитие познавательных и эмоционально-личностных контактов, активизацию всех видов деятельности. Работа над словарем связана с развитием мышления, психических процессов, вместе с тем, она неотделима от работы над другими лингвистическими модальностями: фонологией, морфологией, синтаксисом.

Для объяснения значения слова используются показ предмета, вербализация действия, подбор синонимов и антонимов, припоминание слов, ответы на вопросы, вставка пропущенного в тексте слова, составление  предложения по предложенному началу, рассказ по картинке, беседа, словесные упражнения.

Работа по формированию активного словаря должна осуществлять именно комплексное воздействие на речевое развитие  дошкольников с учетом значимости ключевых аспектов работы по развитию речи: при проведении лексической работы обращается внимание на лексическое и грамматическое значение слова; обязательно надо упражнять детей в словоизменении и словообразовании.

Полезно также помнить о том, что для формирования связной речи надо много беседовать с детьми, разнообразить их жизнь, насыщать новыми впечатлениями, сведениями о разных сторонах окружающей действительности и уделять время для специальных занятий. Только так словарь детей будет активизироваться, расширяться, создавая прочную базу для общения.

1.3. Использование дидактических игр в развитии активного словаря детей дошкольного возраста
В настоящее время специалисты дошкольной педагогики единодушно признают, что игра как важнейшая специфическая деятельность ребенка должна выполнять широкие общевоспитательные социальные функции.

Игра - наиболее доступный для детей вид деятельности, способ переработки полученных из окружающего мира впечатлений, знаний. В игре ярко проявляются особенности мышления и воображения ребенка, его эмоциональность, активность, развивающаяся потребность в общении.

Дидактические игры – широко распространенный метод словарной работы. Игра становится методом обучения и принимает форму дидактической, если в ней четко определены дидактическая задача, игровые правила и действия. В такой игре воспитатель знакомит детей с правилами, игровыми действиями, учит, как их надо выполнять.
Дидактические игры - эффективное средство закрепления грамматических навыков, так как благодаря динамичности, эмоциональности проведения, заинтересованности детей, они дают возможность много раз упражнять ребенка в проведении нужных словоформ. Дидактические игры могут проводиться как с игрушками, предметами и картинками, так и без наглядного материала - в форме словесных игр, построенных на словах и действиях играющих [16, 35].
А.В. Запорожец, оценивая роль дидактической игры, отмечает, что необходимо добиваться того, чтобы дидактическая игра была не только формой усвоения отдельных знаний и умений, но и способствовала бы общему развитию ребенка, служила формированию его способностей [12, 89].
С помощью дидактической игры ребенок может приобретать и новые знания: общаясь с воспитателем, со своими сверстниками, в процессе наблюдения за играющими, их высказываниями, действиями, выступая в роли болельщика, ребенок получает много новой для себя информации. И это очень важно для его развития.

Прежде чем начать игру, необходимо вызвать у детей интерес к ней, желание играть. Это достигается различными приемами: использованием загадок, считалочек, сюрпризов, интригующего вопроса, сговора на игру, напоминания об игре, в которую дети охотно играли раньше. Секрет успешной организации игры заключается в том, что воспитатель, обучая детей, сохраняет вместе с тем игру как деятельность, которая радует детей, сближает их, укрепляет их дружбу.
 Педагог с самого начала и до конца игры активно вмешивается в ее ход: отмечает удачные решения, находки ребят, поддерживает шутку, подбадривает застенчивых, вселяет в них уверенность в своих силах. В некоторых играх за неправильное решение задачи играющий должен внести фант, то есть любую вещь, которая в конце игры отыгрывается. Разыгрывание фантов - интересная игра, в которой дети получают самые разнообразные задания: имитировать звуки животных, перевоплощаться, выполнять смешные действия, требующие выдумки. Игра не терпит принуждения, скуки.

Каждая дидактическая игра имеет свое программное содержание, куда входит и определенная группа слов, которую должны усвоить дети. Все дидактические игры можно разделить на три основных вида: игры с предметами (игрушками, природным материалом), настольно-печатные и словесные игры.
Как отмечалось ранее, все эти игры можно успешно использовать для активизации словаря дошкольников. Игры с предметами наиболее доступны детям, так как они основаны на непосредственном восприятии, соответствуют стремлению ребенка действовать с вещами и таким образом знакомиться с ними, кроме того, ребенок с желанием называет увиденные предметы [13, 45].
Играя с ними, дети учатся сравнивать и называть, устанавливать сходство и различие предметов. Ценность этих игр в том, что с их помощью дети знакомятся со свойствами предметов и их признаками: цветом, величиной, формой, качеством (см. Приложение 1). В играх решаются задачи на сравнение, классификацию, установление последовательности в решении задач. По мере овладения детьми новыми знаниями о предметной среде задания в играх усложняются: ребята упражняются в определении предмета по какому-либо одному качеству, объединяют предметы по этому признаку (цвету, форме, качеству, назначению), что очень важно для развития отвлеченного, логического мышления, обогащения словаря ребенка.

В дидактических играх широко используются разнообразные игрушки.  В них ярко выражены цвет, форма, назначение, величина, материал, из которого они сделаны. В играх совершенствуются знания о материале, из которого делаются игрушки, о предметах, необходимым людям в различных видах их деятельности.
Игры с природным материалом (семена растений, листья, разнообразные цветы, камушки, ракушки) воспитатель применяет при проведении таких дидактических игр, как «Чьи это детки?», «От какого дерева лист?», «Кто скорее выложит узор из разных листочков?», «Кто скорее сделает узор из камушков?», «Собери букет из осенних листьев», «Разложи листья по убывающей величине». Воспитатель организует их во время прогулки, непосредственно соприкасаясь с природой: деревьями, кустарниками, цветами, семенами, листьями. В таких играх закрепляются знания детей об окружающей их природной среде, формируются мыслительные процессы (анализ, синтез, классификация) и обогащается, активизируется словарь детей.

Настольно-печатные игры – интересное занятие для детей, в ходе которого педагог решает задачи словарной работы с дошкольниками. Остановимся на них подробнее. Настольно-печатные игры разнообразны по видам: парные картинки, лото, домино. Различны и развивающие задачи, которые решаются при их использовании. Подбор картинок по парам позволяет педагогу решать задачи развития словаря у дошкольников. Самое простое задание в такой игре - нахождение среди разных картинок двух совершенно одинаковых: две шапочки, одинаковые и по цвету, фасону, или две куклы, внешне ничем не отличающиеся. Затем задание усложняется: ребенок объединяет картинки не только по внешним признакам, но и по смыслу: например, найти среди всех картинок два самолета, два яблока. И самолеты, и яблоки, изображенные на картинке, могут быть разные и по форме, и по цвету, но их объединяет, делает их похожими принадлежность к одному виду предметов (см. Приложение 2). В ходе таких заданий ребенок проговаривает свои действия, обосновывая свой выбор, развивая речь.
Подбор картинок по общему признаку (классификация) позволяет педагогу совершенствовать у детей словарный запас. Здесь требуется некоторое обобщение, установление связи между предметами. Например, в игре «Что растет в саду (в лесу, в огороде)?» дети подбирают картинки с соответствующими изображениями растений, соотносят с местом их произрастания, объединяют по этому признаку картинки. Или игра «А что было потом?»: дети подбирают иллюстрации к какой-либо сказке с учетом последовательности развития сюжетных действий и поясняют, почему сделали такой выбор. 

Запоминание состава, количества и расположения картинок возможно при проведении игры «Отгадай, какую картинку спрятали». Дети должны запомнить содержание картинок, а затем определить, какую из них перевернули вниз рисунком. Эта игра направлена на развитие памяти, запоминания и припоминания, формирование словаря ребенка.

Дидактическими задачами этого вида игр является также закрепление у детей знаний о количественном и порядковом счете, о пространственном расположении картинок на столе (справа, слева, вверху, внизу, сбоку, впереди), умение рассказать связно о тех изменениях, которые произошли с картинками, об их содержании. В ходе таких игр у детей обогащается, активизируется словарь.

Следующий вид игр – составление разрезных картинок и кубиков. Задача этого вида игр - учить детей логическому мышлению, развивать у них умение из отдельных частей составлять целый предмет, обогащать речь ребенка. Усложнением в этих играх может быть увеличение количества частей, а также усложнение содержания, сюжета картинок. При этом для игр в младшей группе на картинке изображается один предмет: игрушка, растение, предметы одежды и другое. Для старших детей на картинке изображается уже сюжет из знакомых детям сказок, художественных произведений. Основное требование заключается в том, чтобы предметы на картинках были знакомы детям. Наличие целой картинки облегчает решение задачи. Поэтому для младших групп необходимо давать детям целую картинку для рассматривания, прежде чем будет дано задание - сложить целую картинку из ее частей [11, 67].
В играх  на описание, рассказ по картинке с показом действий, движений воспитатель ставит обучающую задачу: развивать не только речь детей, но и воображение, творчество. Для того чтобы играющие отгадали, что нарисовано на картинке, дети прибегают к имитации движений, или к подражанию движениям животного, его голосу. Приведем пример. Игра «Отгадай, кто это?».  Ребенок, взявший у водящего карточку, внимательно ее рассматривает, затем изображает звук и движения (кошки, собаки, петуха, лягушки). Такое задание дается в игре с детьми младшей группы. В более старших группах решаются задачи посложнее: одни дети изображают действие, нарисованное на картине, другие - отгадывают, кто нарисован на картине, что делают там люди, например, пожарники тушат пожар, моряки плывут по морю, строители строят дом, оркестр играет на разных инструментах. В этих играх формируются такие ценные качества личности ребенка, как умение доказывать свою точку зрения, способность к перевоплощению, к творческому поиску в создании необходимого образа.

Словесные игры построены на словах и действиях играющих. В таких играх дети учатся, опираясь на имеющиеся представления о предметах, углублять знания о них, так как в этих играх требуется использовать приобретенные ранее знания в новых связях, в новых обстоятельствах. Дети самостоятельно решают разнообразные мыслительные задачи; описывают предметы, выделяя характерные их признаки; отгадывают по описанию; находят признаки сходства и различия; группируют предметы по различным свойствам, признакам; находят алогизмы в суждениях.

Словесная игра таит в себе большие возможности для развития умственной деятельности детей, так как воспитатель может сам варьировать условия этих игр в зависимости от образовательной задачи. 

Из словесных игр очень интересными для развития словаря являются игры-предположения, например: «Что бы я сделал...», «Кем бы хотел быть и почему?», «Кого бы выбрал в друзья?». Дидактическое содержание игры заключается в том, что перед детьми ставится задача и создается ситуация, требующая осмысления последующего действия. Игровая задача заложена в самом названии «Что бы я сделал...». Игровые действия определяются задачей и требуют от детей целесообразного предполагаемого действия в соответствии с поставленными условиями или созданными обстоятельствами. Дети высказывают предположения, констатирующие или обобщенно-доказательные, тем самым активизируют словарь и развивают свою речь.
Эти игры требуют умения соотнести знания с обстоятельствами, установления причинных связей. В них содержится и соревновательный элемент: «Кто быстрее сообразит?». Игры типа «Что бы я сделал, если бы был волшебником» - это игры, зовущие к осуществлению мечты, пробуждающие воображение. Игры-загадки широко используют, как словесные игры, при словарной работе с детьми. В настоящее время загадки, загадывание и отгадывание рассматриваются как вид обучающей игры при организации словарной работы. Основным признаком загадки является замысловатое описание, которое нужно расшифровать (отгадать и доказать); описание это лаконично и нередко оформляется в виде вопроса или заканчивается им. Содержанием загадок является окружающая действительность: социальные и природные явления, предметы труда и быта, растительный и животный мир. С развитием общества существенно меняется содержание и тематика загадок. В них отражаются достижения науки, техники, культуры. Главной особенностью загадок является логическая задача. Способы построения логических задач различны, но все они активизируют умственную и речевую деятельность ребенка. Детям старшего возраста нравятся игры-загадки. Необходимость сравнивать, припоминать, думать, догадываться - доставляет радость умственного труда. Разгадывание загадок развивает способность к анализу, обобщению, формирует умение рассуждать, делать выводы, умозаключения. В ходе игр-загадок у детей развивается активный словарь, происходит обогащение словарного запаса [24, 78] (см. Приложение 3).
Итак, при обогащении активного словаря детей дошкольного возраста воспитатели дошкольных образовательных учреждений могут успешно использовать различные виды дидактических игр как на занятиях, так и вне учебной деятельности. Дидактические игры позволяют осуществлять развитие мышления (в том числе логического), памяти, воображения, развивают умение систематизировать и обобщать информацию, а также формируют необходимые знания, умения и навыки, которые способствует развитию активного словаря и навыков разговорной речи дошкольников.

Подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей, дидактические игры играют большую роль и в обеспечении полноценного, гармоничного и всестороннего развития личности дошкольников, формируя такие ценные личностные качества, как самостоятельность, умение доказывать свою точку зрения.
Дидактическая игра является важнейшим средством развития и обогащения активного словаря детей дошкольного возраста.
Глава 2. ОПЫТНО – ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЕ ИССЛЕДОВАНИЕ СФОРМИРОВАННОСТИ СЛОВАРЯ ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В ПРОЦЕССЕ ПРОВЕДЕНИЯ ДИДАКТИЧЕСКИХ ИГР 
2.1. Изучение актуального уровня сформированности словаря у детей младшей группы

Дидактическая игра способствует закреплению грамматических навыков дошкольников, позволяет каждому ребенку правильно употреблять в речи одни и те же словоформы в предложениях и связных высказываниях, совершенствует умение пользоваться словами для точного выражения мысли, формирует навыки словообразования и словоизменения, обогащает уровень словарного запаса детей. 
С целью определения уровня сформированности словаря у дошкольников в дидактических играх, мы провели опытно - экспериментальное исследование, в котором участвовали дети 2 младшей группы МКДОУ Aннинский Д/С ОРВ “РОСТОК.”    Воронежской области в количестве 10 человек.
Цель исследования – формирование словаря детей младшего дошкольного возраста через дидактические игры.
Задачи экспериментального исследования:

1) выявить уровень сформированности словаря у детей младшего дошкольного возраста;

2) подобрать и апробировать на практике дидактические игры, направленные на формирование словаря  у детей младшего дошкольного возраста;

3) разработать методические рекомендации по формированию словаря у детей младшего дошкольного возраста посредством дидактических игр. 

Для решения поставленных задач использовались следующие методы: наблюдение, диагностика, обработка  результатов исследования.

Наше исследование проходило в три этапа:

1 этап – констатирующий эксперимент;

2 этап – формирующий эксперимент;

3 этап – контрольный эксперимент.

На первом этапе исследования (констатирующий эксперимент) сформированности словаря младших дошкольников была использована методика, предложенная О.С. Ушаковой, дополненная нами различными диагностиками с оценочными критериями.   

В ходе исследования применялся метод индивидуальной беседы с каждым ребенком с целью выявления уровня активного и пассивного словаря с применением наглядно-дидактических пособий и предметов. 

Детям были предложены задания на тему «Наши игрушки», которые предполагали использование следующих приемов словарной работы:
1) рассматривание предмета; установление его назначения; сообщение детям названия предмета, показ характерных действий с ним;
2) называние детьми деталей предмета и их качеств, характеристика особенностей внешнего вида;

3) использование вопросов, предполагающих ответ действием;

4) сочетание показа предмета с активными действиями ребенка по его обследованию;

5) многократное повторение ребенком нового слова.

Уровень сформированности словаря определялся на основе полученных данных исследования в соответствии со следующей оценочной шкалой:
I высокий уровень – умеет называть слова, обозначающие предмет, выраженные именем существительным (кукла, мяч) и отвечающие на вопросы: «Кто это? Что это?».

Умеет обозначать признаки и качества предмета, выраженным именем прилагательным (красивая, маленькая, большая, круглый), отвечающие на вопросы: «Какой? Какая?».

Умеет называть действия (глаголы), связанные с движением, состоянием, отвечающие на вопросы: «Что делает? Что можно с ним сделать?».

Умеет употреблять обобщающие слова (одежда,  игрушки).

Ребенок дает точные и правильные ответы. Употребляет усвоенные слова в речи.

II средний уровень – умеет называть слова, обозначающие предмет, выраженные именем существительным (кукла, посуда, мяч) и отвечающие на вопросы: «Кто это?», «Что это?» Не употребляет обобщающие слова (одежда, игрушки). Не всегда пользуется словами, обозначающими качества и свойства предметов (величина, размер, цвет). Не всегда использует в своей речи глаголы, обозначающие некоторые действия.

III низкий уровень – сформировано только умение называть слова, обозначающие предмет, выраженным именем существительным и отвечающие на вопросы: «Кто это? Что это?»; при этом не может назвать признаки и качества предметов, выраженные именем прилагательным и отвечающие на вопросы: «Какой? Какая?»; не дает точных ответов на вопросы взрослого.

Критерии сформированности словаря:

I высокий уровень – 30 - 36 баллов;

II средний уровень – 23 -29  баллов;

III низкий уровень  0 - 22 балла.
Задание №1 «Кукла».

Методика проведения и оценка результатов.

Показываем ребенку куклу, задаём вопросы в следующей последовательности:
1. Кто это? Как зовут куклу? Придумай ей имя.

1) называет имя в предложении: («Я хочу назвать ее Катя») – 3 балла

2) дает имя (одним словом) – 2 балла

3) не дает имя (повторяет слово «кукла») – 1 балл

2. Скажи, какая Катя?

1) называет два слова и более («красивая, нарядная») – 3 балла

2) называет одно слово («хорошая») – 2 балла

3) не называет качеств, признаков (повторяет слово «кукла») – 1 балл

3. Что на ней (на Кате) надето?

1) самостоятельно называет более двух предметов одежды («в синем платье, белых носочках и т.д.») – 3 балла

2) с помощью вопросов воспитателя: «Что это? Покажи?» (Это – носочки, это – платье») – 2 балла

3) показывает предметы одежды, но не называет – 1 балл

4. Как назвать одним словом? (называю предметы одежды: платье, носки, и т.д.).

1) называет обобщающие слова («одежда, вещи») – 3 балла

2) называет другие виды одежды (трусики, колготки, кофта и т.д.) – 2 балла

3) повторяет слова, которые назвал воспитатель (платье, носочки) – 1 балл

5. Что делает Катя? (выполняет действия: кукла садится, встает, поднимает руку, машет ею)

1) ребенок называет все действия – 3 балла

2) называет два действия («встала, подняла руку») – 2 балла

3) называет одно слово-действие («стоит» или «сидит») – 1 балл

6. Что можно делать с куклой?

1) более двух слов («укладывать спать, качать ее, играть») – 3 балла

2) называет два действия («катать в коляске», «кормить куклу»)

одно слово («играть») – 2 балла

3) одно слово «играть» – 1 балл

Задание №2 «Мяч».

Методика проведения и оценка результатов.

Показываем ребенку мяч, задаём вопросы в следующей последовательности:
1. Что это? Какой мяч? (дать мяч ребенку в руки).

1) два признака и более («круглый, резиновый») – 3 балла

2) называет одно слово – 2 балла

3) не называет качеств, а другое слово («играть») – 1 балл

2. Что с ним можно делать?

1) называет более двух слов (глаголов), («подбрасывать, играть в футбол») – 3 балла

2) два действия («играть, бросать») – 2 балла

3) одно слово («играть») – 1 балл

3. Бросаем ребенку мяч и задаём вопросы после действия: 

– Что я сделала? (бросаю мяч, бросила мяч).

– А ты что сделал? – Поймал. – Теперь ты бросай. Что ты сделал? – Бросил.

– А я что сделала? – поймала.

1) называет все глаголы в нужной форме – 3 балла

2) называет 2-3 глагола правильно – 2 балла

3) только одно действие – 1 балл

Задание №3 Игрушка «Кошка».

Методика проведения и оценка результатов.

Показываем ребенку игрушку «Кошка», задаём вопросы в следующей последовательности:
1. Кто это? (кошка) Какая она?

1) называет игрушку, описывает ее двумя и более словами (Кошка, она маленькая, большая, белая с пятнами. Шерсть у кошки пушистая) – 3 балла

2) называет игрушку, говорит одним словом «красивая» – 2 балла

3) называет просто игрушку – 1 балл

2. Что есть у кошки?

1) называет части тела кошки: голова, туловище, лапы, хвост. У кошки есть уши, а на мордочке глаза, нос, рот – 3 балла

2) называет не все части тела кошки: голова, туловище, лапы и хвост – 2 балла

3) у нее есть хвост и лапы – 1 балл

3. Что умеет делать кошка? Как с ней можно играть?

1) более двух слов – действий: умеет мяукать, лакать молоко, любит играть с мячиком и с клубками ниток – 3 балла

2) называет два действия: мяукает, бегает – 2 балла

3) только одно действие: играть – 1 балл

Результаты наблюдений и диагностики были занесены в таблицу №1
Таблица №1 
Результаты наблюдений и диагностики на начало года

	№ п/п
	Ф.И ребенка
	ПОКАЗАТЕЛИ
	Всего баллов
	Уровень

	
	
	Умеет называть слова, обозначающие предмет, выраженные именем существительным и отвечающие на вопросы «Кто это?», «Что это?»
	Умеет обозначать признаки и качества предмета, выраженные именем прилагатель
ным и отвечающие на вопросы «Какой?», «Какая?»
	Умеет называть действия (глаголы), связанные с движением, состоянием, отвечающие на вопросы: «Что делает?», «Что можно с ним сделать?»
	
	

	
	
	1.1
	1.2
	1.3
	1.4
	1.5
	1.6
	2.1
	2.2
	2.3
	3.1
	3.2
	3.3
	
	

	1.
	Максим Ш.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	1
	3
	3
	3
	34
	I

	2.
	Дарина Г.
	3
	2
	3
	2
	1
	3
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	29
	II

	3.
	Настя А.
	3
	2
	1
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	26
	III

	4.
	Даша У.
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	2
	2
	2
	2
	22
	III

	5.
	Ксюша Л.
	2
	2
	1
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	23
	III

	6.
	Женя С
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	1
	2
	2
	1
	22
	III

	7.
	Владик Ф.
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	32
	I

	8.
	Вика С
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	26
	III

	9.
	Ваня О.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	36
	I

	10.
	Лера Г.
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	2
	1
	1
	2
	2
	23
	III


Примечание: первая цифра – номер задания, вторая цифра – номер вопроса (например, 1.1 – 1 задание, 1 вопрос).
Проанализировав данные таблицы №1, мы увидели, что из 10-ти обследованных детей 3 ребенка (Максим Ш., Владик Ф., Ваня О.) показали высокий уровень сформированности словаря. Эти дети отвечали на вопросы правильно, полными предложениями. Однако у них возникли трудности при выполнении заданий. Например: Владик Ф. (задание 3.2.) не смог назвать все части тела у кошки, озвучил не все действия, что делала кукла (задание 1.5.). Максим Ш. (задание 1.6.) затруднялся при ответе и назвал только одно действие, которое можно выполнять с куклой. Дарина Г. показала средний уровень, у нее возникли трудности при выполнении задания (1.2). Она не смогла назвать никаких действий у куклы, признаков и качеств у предметов. Шесть детей показали низкий уровень сформированности словаря. Женя С. допускала часто ошибки, долго обдумывала ответы на вопросы. В задании (1.5.) неправильно называла действия, которые выполняла кукла. Девочка почти не использовала в речи слова-действия, назвала не более одного слова-действия (задание 2.1.). У Даши У. были трудности в заданиях (2.1., 1.5). При описании игрушек она употребила одно слово – признак; при подборе слов – действий пользовалась только двумя словами – действиями. Ксюша Л. при подборе слов-действий неправильно называла окончания слов, использовала только 2 слова-действия. Настя А. не могла назвать ряд однородных предметов одним словом (задание 2.3.). Лера Г. (задание 1.6., 2.2.) неправильно произносила глаголы и их окончания. Вика С. (задание 1.1., 3.2.) выполнила задания  при помощи наводящих вопросов воспитателя.
Результаты констатирующего эксперимента позволили сделать вывод о том, что у детей четвертого года жизни недостаточно сформирован словарь, они мало употребляют в своей речи слова, обозначающие качество и названия предметов. При выполнении всех заданий наибольшей трудностью для детей было подобрать слово-действие, назвать одним словом ряд однородных предметов, правильно произносить окончания глаголов. Полученные данные свидетельствуют о необходимости проведения специального обучения с целью формирования умений пользоваться обобщающими словами в игровой ситуации, активизации активного словаря детей (существительных, определений), развития навыков словообразования.
Мы предположили, что при использовании на занятиях специальных дидактических игр возможно более эффективное формирование словарного запаса детей  младшего дошкольного возраста.
2.2. Подбор и проведение дидактических игр с детьми младшего дошкольного возраста
По результатам исследования мы выделили детей с низким(), средним(), высоким() уровнем развития словаря, с которыми была  проведена работа с использованием дидактических игр.
Основным правилом на этапе формирующего эксперимента было ознакомление со словом в определенном контексте (минимальным контекстом является словосочетание или предложение). Уточнение произношений слова, расширение словарного запаса осуществлялось на занятиях и в повседневной жизни.

С детьми были проведены занятия по формированию родовых понятий на основе обобщенности групп рядом различных видов. Для занятий подбирались предметы, несколько близких слов, входящих и  не входящих в данное понятие. Особое внимание уделялось обогащению детской речи прилагательными и глаголами, выражающими качества и действия наблюдаемых объектов,  развивалось умение наиболее точно подбирать слова для характеристики предметов. 

Дидактические игры имели четко выраженные цели, подчиненные общим задачам обучения.

Для развития уровня сформированности словаря была взята та же методика, использованная в ходе констатирующего эксперимента, и  дидактические игры по развитию словаря детей младшего дошкольного возраста, предложенные Антониной Кирилловной Бондаренко и Оксаной Семеновной Ушаковой по темам: 

- «Игрушки» - «Найди игрушку», «Чего не стало?», «Чудесный мешочек»;

- «Одежда» - «Кукла Катя проснулась», «Кукла идет на прогулку», «Когда это бывает?»;

- «Посуда» - «Кукла Катя обедает», «Подбери посуду для куклы», «Кто это? Что это?».

Остановимся на них подробнее. Опишем ход проведения дидактических игр и прокомментируем достигнутые результаты.
Игры по теме «Игрушки».

1. «Чудесный мешочек» 
Перед нами была поставлена дидактическая задача: научить детей узнавать предметы по характерным признакам; активизировать словарь (в соответствии с подбором игрушек). В игре дошкольниками  использовались имена существительные (пирамидка, машинка, кукла, мяч);  глаголы (играть, едет, сидит, стоит, ловить); прилагательные: (красивая, нарядная, разноцветная).

Дидактическая задача была понятна всем детям и решена полностью. Лера Г., Женя С. были невнимательны при доставании игрушки из мешочка, поэтому у них  возникли трудности при описывании предметов. Лера Г. назвала предмет правильно (пирамидка), но при описании не использует слова-прилагательные. Женя С. И Максим Ш. в речи не использует слова-прилагательные. Остальные дети справились с поставленной задачей, некоторым потребовалась небольшая помощь в виде наводящих вопросов (Настя А., Ксюша Л.). Дошкольники  проявляли речевую активность по мере своих возрастных особенностей и индивидуальных возможностей.

2. «Найди игрушку»
Дидактическая задача: научить детей узнавать предметы по характерным признакам; закреплять умения использовать имена существительные, глаголы, прилагательные.

Игровая задача была принята детьми. Дошкольники при описании игрушки использовали имена существительные и глаголы. Вика С. составила небольшой рассказ: «Это кукла Катя. У Кати есть голова, туловище, руки и ноги. На голове ей можно завязывать бант. Куклу Катю можно кормить, катать в коляске, укладывать спать». Только 3 ребенка (Лера Г., Даша У., Женя С.) не справились с поставленной задачей. Большинство трудностей возникло в описании игрушек при помощи имен прилагательных. Несмотря на трудности, игра детям очень понравилась. Речевая активность дошкольников была очень высокая.

3. «Чего не стало?»
Дидактическая задача: продолжить учить детей называть знакомые игрушки; упражнять в образовании существительных в форме родительного падежа, единственного числа; активизировать словарь; развитие памяти и внимания.

Дидактическая задача была решена полностью. Дети называли игрушки, которых не стало. Однако у Жени С., Даши У. возникли затруднения из-за невнимательности. Они называли игрушки, которые остались на своих местах. 

Игры по теме: «Одежда».

1. «Кукла Катя идет на прогулку». 
Дидактическая задача: закрепить знания детей о названии одежды для прогулки. Упражнять детей в классификации предметов одежды по сезонному признаку: осенняя, зимняя, весенняя, летняя. Активизировать в речи детей прилагательные: полосатая, толстая, гладкая, блестящая, шерстяная.

Дидактическая задача решена, дети повторили и закрепили знания о названиях предметов одежды, закрепили умение в классификации предметов одежды по признакам.

Детей мы разделили на две команды. Одна команда выбирала осеннюю одежду, другая – зимнюю одежду. Все дети справились с поставленными игровыми задачами. После игры мы взяли куклу с собой на улицу. 

2. «Найди пару» 
Дидактическая задача: учить детей использовать в речи прилагательные, правильно согласовывать их с существительными в родительном падеже (белая кофта, желтый сарафан и т.д.).
Дидактическая задача была решена в полном объеме, дети используют в своей речи прилагательные правильно, соотносят их с существительными.

Большинство детей правильно ответили на вопросы, называя слова-признаки. У некоторых детей (Женя С., Ксюша Л., Даша У.) возникли трудности в согласовании прилагательных и существительных в роде, числе и падеже. Так, например, Женя С. и Ваня О. неправильно согласовали существительное с прилагательным в роде: «зеленая платье». Игра повторялась несколько раз. 

Игры по теме «Посуда».

1.«Кукла Катя обедает».
Дидактическая задача: закрепить названия разной посуды, формировать умение использовать их по назначению; активизировать словарь (названия предметов посуды).

Дидактическая задача была выполнена, дети закрепили знания о предметах посуды, использовали в своей речи слова-предметы, слова-действия.

Игровая задача была понята и принята всей группой детей. Мы разделили детей на две команды, одна команда накрывала на стол посуду для обеда (столовая посуда), а другая команда - посуду для чаепития (чайная посуда).  В ходе игры у некоторых детей возникли затруднения. Так, например, ответ  Жени С. и Леры С. прозвучал только после наводящих вопросов воспитателя. Настя А. затруднялась сказать, для чего нужна  ложечка, когда пьют чай. Игра детям понравилась, впоследствии они использовали элементы игры в самостоятельной игровой деятельности.

2. «Узнай по описанию».

Дидактическая задача: учить детей узнавать предметы посуды по описанию; закреплять в речи детей названия предметов посуды (активизировать словарь).

Дидактическая задача решена полностью, дети закрепили в речи названия предметов посуды, узнавали предметы по описанию. Затруднения были у Вики С., Дарины Г., Даши У. В основном они проявлялись в назывании вместо слов-признаков, слов-действий. Например: когда попросили описать чашку Дашу У., то она назвала ее действие, но не признак, уточнив при этом, что у нее тоже есть чашка дома.
Для осуществления ведущей задачи развития словаря, выработки осознанного и точного использования слов в соответствии с контекстом высказываний, проводились с детьми также следующие игры:

· дидактические игры, направленные на употребление детьми наименования предметов: «Кто быстрее», «Чудесный мешочек», «Одинаковые предметы», «Отгадай и назови»;
· словесные игры: «Запомни слово», «Угадай по описанию», «Кто больше увидит и назовет»;

· игры, направленные на активизацию употребления всех частей речи:  «Подбери картинку», «Назови какой», «К кукле пришли гости»;

· игры с использованием классификации предметов и их обобщений: «Отгадай, о какой группе предметов идет речь», «Разложи правильно», «Оденем куклу»;
· занятия по объяснению значений слов, через уже усвоенные слова.
Словарь детей во время проведения занятий активизировался при помощи картинок. Придумывая названия картинкам, дошкольники выделяли главное в содержании картины и выражали это в словах или в словосочетании. По картинкам проводились беседы, составлялись небольшие рассказы – описания. 
Важным моментом в активизации слов в речи детей явилась  самостоятельная игровая деятельность детей. Вводились дидактические игры для самостоятельной работы. Мы приобщали детей к миру взрослых, к их деятельности, к миру чувств и переживаний, к миру природы. Проведенная педагогическая работа на формирующем этапе исследования позволила расширить словарный запас детей младшего дошкольного возраста. 

Результаты формирующего эксперимента позволили сделать вывод о том, что дети четвертого года жизни с интересом принимают участие в дидактических играх на группировку знакомых предметов: посуды, одежды, игрушек, мебели. Младшие дошкольники осваивают и учатся использовать в своей речи обобщающие слова, называть конкретные предметы, входящие в группу, и указывать на признак, позволяющий объединить те или иные объекты, разные по названию и внешнему виду. Осваивая цвет, дети испытывали определенные трудности. Они путали синий и зеленый цвета, ошибались в определении оттенков, допускали ошибки при согласовании существительного и прилагательного. Поэтому в процессе наблюдений, рассматривания игрушек, картинок, одежды уточнялись и активизировались в речи детей названия цветов. Воспитателем использовались вопросы, предполагающие ответ ребенка действием. Такие вопросы позволили выяснить, есть ли нужное слово в пассивном словаре ребенка.
Наше предположение, что при использовании на занятиях специальных дидактических игр возможно более эффективное формирование словарного запаса детей  младшего дошкольного возраста, полностью подтвердилось.
2.3. Определение достигнутого уровня сформированности словаря детей

По окончании формирующего эксперимента был проведен контрольный эксперимент.

Цель контрольного эксперимента: выявление уровня сформированности словаря у детей младшего дошкольного возраста.

Задачи:

1. Сравнить результаты констатирующего и контрольного экспериментов.

2. Выявить динамику развития словаря у детей младшего дошкольного возраста.

При проведении контрольного эксперимента была проведена вторичная диагностика уровня сформированности словаря у детей младшего дошкольного возраста с использованием того же метода индивидуальной  беседы с каждым ребенком. С целью выявления уровня активного и пассивного словаря дошкольникам были предложены задания, взятые из книги «Диагностика речевого развития дошкольников» под редакцией О.С. Ушаковой. 

Критерий оценки уровня сформированности словаря у детей младшего дошкольного возраста остались прежними.
Результаты обследования были занесены в таблицу №2.
Таблица №2 
Результаты наблюдений и диагностики на конец года
	№ п/п
	Ф.И ребенка
	ПОКАЗАТЕЛИ
	Всего баллов
	Уровень

	
	
	Умеет называть слова, обозначающие предмет, выраженные именем существительным и отвечающие на вопросы «Кто это?», «Что это?»
	Умеет обозначать признаки и качества предмета, выраженные именем прилагатель

ным и отвечающие на вопросы «Какой?», «Какая?»
	Умеет называть действия (глаголы), связанные с движением, состоянием, отвечающие на вопросы: «Что делает?», «Что можно с ним сделать?»
	
	

	
	
	1.1
	1.2
	1.3
	1.4
	1.5
	1.6
	2.1
	2.2
	2.3
	3.1
	3.2
	3.3
	
	

	1.
	Максим Ш.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	36
	I

	2.
	Дарина Г.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	3
	2
	3
	3
	34
	I

	3.
	Настя А.
	3
	3
	3
	3
	2
	3
	2
	3
	3
	2
	3
	2
	32
	I

	4.
	Даша У.
	3
	2
	2
	2
	3
	2
	3
	2
	3
	2
	2
	3
	29
	II

	5.
	Ксюша Л.
	2
	3
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	2
	27
	II

	6.
	Женя С
	3
	2
	3
	2
	3
	2
	2
	3
	2
	2
	3
	3
	24
	II

	7.
	Владик Ф.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	36
	I

	8.
	Вика С.
	3
	3
	2
	2
	3
	2
	2
	3
	2
	3
	3
	2
	30
	I

	9.
	Ваня О.
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	36
	I

	10.
	Лера Г.
	2
	2
	3
	2
	2
	2
	2
	2
	3
	3
	2
	2
	27
	II


Примечание: первая цифра – номер задания, вторая цифра – номер вопроса (например, 1.1 – 1 задание, 1 вопрос).
После проведения дидактических игр у детей контрольной группы значительно повысился уровень сформированности словаря. При контрольном обследовании 6 детей (Максим Ш., Дарина Г., Настя А., Владик Ф., Вика С., Ваня О.) показали высокий уровень сформированности словаря.  
4 ребенка (Даша У., Ксюша Л., Женя С., Лера Г.) показали средний уровень сформированности словаря. 

После сравнения результатов констатирующего и контрольного обследования можно сделать вывод о том, что дидактические игры  оказывают большое влияние на формирование словаря у детей младшего дошкольного возраста. Словарь детей значительно увеличился и обогатился за счет употребления слов разных частей речи. Дети больше стали использовать в своей речи слова – существительные, слова – прилагательные и слова – глаголы (действия). Своевременно усвоенные  детьми понятия, опирающиеся на конкретные представления, значительно повышают уровень речевого развития, совершенствуют культуру речевого общения.
        Работа над формированием навыков построения предложений показала, что у некоторых детей не сформирован грамматический строй речи. Дошкольники неправильно выражают свои мысли, испытывают затруднения в общении со сверстниками. Детей необходимо обучать много говорить, рассказывать, высказывать свое мнение, заучивать стихи, загадки, пословицы, правильно пользоваться простыми и распространенными предложениями в повседневной жизни. 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проблема развития словаря детей младшего дошкольного возраста является значимой и актуальной на современном этапе. Особая роль по формированию словарного запаса в период раннего детства отводится дидактическим играм. 
Дидактические игры являются благодатным условием для совершенствования речевой деятельности каждого ребенка.   
Проанализировав специальную научно-методическую литературу,  нами были рассмотрены с учетом возрастных особенностей детей разные виды дидактических игр, их функции, принципы, методика организации и проведения, подобраны и апробированы на практике дидактические игры, направленные на формирование словаря детей младшего дошкольного возраста.  
Проведена диагностика, позволяющая определить уровень развития детей, и  эксперимент. В эксперименте участвовало 10 детей в возрасте 3 – 4 лет, 4 мальчика и 6 девочек. 
В дидактических играх (в играх-занятиях, собственно дидактических играх) детям предлагались задания в виде предложений, вопросов, загадок. 
Самостоятельная игровая деятельность осуществлялась лишь в том случае, если дети проявляли интерес к игре, ее правилам и действиям, если эти правила ими были усвоены. Наша задача заключалась в том, чтобы вызвать у детей интерес к игре, подобрать такие варианты игры,  которые способствовали бы активизации и обогащению словаря каждого ребенка.

Работа в данном направлении позволила достичь следующих положительных результатов: речь детей стала лучше, расширился и обогатился словарный запас, произношение слов и звуков стало чище, дети стали отвечать краткими и развернутыми  предложениями, научились сравнивать, объединять предметы по признакам, у детей стала развиваться способность  устанавливать простые причинно-следственные связи между предметами. 

Дидактическая игра представляет собой многоплановое, сложное педагогическое явление: она является и игровым методом обучения детей дошкольного возраста, и формой обучения, и самостоятельной игровой деятельностью. 

Использование дидактических игр в работе по развитию речи позволяет детям младшего дошкольного возраста не только научиться играть, но и совершенствовать речь, расширить знания об окружающем мире, закрепить речевые умения и навыки по формированию грамматического строя языка.
Следовательно, можно сделать вывод, что практическое исследование подтвердило гипотезу об эффективности использования дидактических игр при развитии словаря детей младшего дошкольного возраста.  Повышение уровня формирования и обогащения словаря детей дошкольного возраста возможно при систематической организации специальных дидактических игр по ознакомлению с качествами и свойствами предметов.
Материал дипломной работы может быть использован педагогами дошкольных образовательных учреждений, которые интересуются этой проблемой и стремятся воплотить ее в воспитательном процессе, студентами педагогического колледжа, родителями. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ 1
Дидактические игры
Дидактическая игра «Красивый узор».
Цель: учить осуществлять выбор величин по слову-названию предметов, развивать внимание; формировать положительное отношение к полученному результату - ритмичному чередованию величин.

Оборудование: полоски чистой плотной бумаги по числу детей, геометрические формы разной величины для выкладывания узора (круги, квадраты, ромбы, шестиугольники ); подносики, наборное полотно.

Ход игры. Педагог раздает детям листы бумаги и ставит на стол подносики с геометрическими формами. Говорит, что сейчас они будут выкладывать красивый узор, показывает образец действия: «Большой квадрат. (Берет форму и вставляет в наборное полотно). Маленький квадрат, еще маленький квадрат» (Вновь вставляет в полотно и т. д.), затем педагог предлагает выкладывать формы под диктовку. Вначале он следит не только за правильным чередованием величин, но и затем, чтобы дети действовали слева направо и соблюдали одинаковое расстояние между элементами. При повторном проведении задания дают другие формы, изменяется и их чередование. В заключении педагог рассматривает получившиеся узоры, дает всем работам положительную оценку.

Дидактическая игра «Соберем бусы»
Цель: формировать умение группировать геометрические фигуры по двум свойствам (цвету и форме, величине и цвету, форме и величине), видеть простейшие закономерности в чередовании фигур.

Оборудование: на полу лежит длинная лента, на ней слева направо в определенном чередовании разложены фигуры: красный треугольник, зеленый круг, красный треугольник и т. д.

Дети стоят в кругу, перед ними коробки с разноцветными геометрическими фигурами.

Ход игры. Воспитатель предлагает сделать бусы для новогодней елки. Показывает на ленту с разложенными геометрическими фигурами и говорит: «Посмотрите, Снегурочка уже начала их делать. Из каких фигур она решила составлять бусы? Догадайтесь, какая бусинка следующая». Дети берут по две такие же фигуры, называют их и начинают составлять бусы. Объясняют, почему выкладывают именно эту фигуру. Под руководством педагога исправляют ошибки.

Затем воспитатель говорит, что бусы рассыпались и их надо собрать снова. Выкладывает на ленте начало бус, а детям предлагает продолжить. Спрашивает, какая фигура должна быть следующей, почему. Дети выбирают геометрические фигуры и раскладывают их в соответствии с заданием.

Дидактическая игра «К кукле пришли гости».
Цель: воспитывать желание активно участвовать в игре, учить различать цвета, подбирать цвета на глаз, с последующей проверкой. 

Оборудование: чайная посуда, 4 куклы в платьях разного цвета. 

Ход: дети рассматривают куклу, какая она красивая, называют цвет платья. «К кукле придут гости» (стук в дверь). За дверью машина с куклами. Дети здороваются с куклами и называют цвет их платьев. Затем дети помогают накрыть на стол, для каждой куклы своя чашка, тарелочка, ложечка. Для куклы в зеленом платье – зеленая, в синем платье – синяя. Дети пьют чай с куклами.

Дидактическая игра «Игрушки». 
Цель: развивать способность ребенка группировать предметы по единому признаку – цвета, развивать восприятие цвета. 

Оборудование: большая карта с 6 цветовыми полями, набор из 30 силуэтных изображений предметов 6 цветов. 

Ход: «Посмотрите, дети, какие фигурки я вам принесла. Что это за фигурки? У каждой фигурки есть свой домик. Вот эти домики. Все домики разного цвета. Какого цвета этот домик, этот, а этот? Найди для каждой фигуры свой домик, но фигура найдет свой домик тогда, когда спрячется в нем». Продолжительность игры 15-16 минут. 

Дидактическая игра «Найди палочку».
Цель: учить детей выбирать предметы двух заданных цветов из четырех возможных, закрепить умение группировать предметы по цвету. 

Оборудование: палочки четырех цветов. 

Ход: ребенку предлагают перемешать палочки, взять себе любую палочку и найти еще такую же. Так он выбирает все палочки такого же цвета. То же самое и с палочками другого цвета. Затем детям предлагается разложить палочки в виде домика, елочки, лодки, флажка. 

Дидактическая игра «Одень мишку». 
Цель: учить различать и называть цвета. 

Оборудование: карточки с силуэтным изображением медвежат в шапочках разных цветов и силуэтные изображения «шортики и кофточка». 

Ход: детям предлагается посмотреть, кто к ним пришел в гости. Обратить внимание детей, что у каждого медвежонка есть свой костюмчик, цвет которого совпадает с цветом шапочки. Дети подбирают соответствующие костюмчики. 

Дидактическая игра «Разноцветные ежики».
Цель: развивать умение группировать предметы по признаку цвета. 

Оборудование: ежики (силуэты) 4 цветов и бельевые прищепки соответствующих цветов. 

Ход: детям предлагается посмотреть на разноцветных ежиков и выяснить, чего не хватает у ежика (иголочек). Дети закрепляют прищепки соответствующего цвета на ежика. 

ПРИЛОЖЕНИЕ 2
Дидактическая игра «Чьи детки?»
Цель: закрепить знания детей о домашних животных и их детенышах; воспитывать умение соотносить картинки по содержанию; развивать произвольное внимание, речь.

Словарь: корова, теленок, собака, щенок, кошка, котенок, коза, козленок.

Дидактическая игра «С какого дерева лист?»

Задачи: совершенствовать умение дифференцировать деревья по их стволам и листьям, развивать внимание, наблюдательность, память, воображение.

Атрибуты: нарисованные на отдельных листах стволы трёх разных деревьев, осенние листья этих деревьев.

Ход игры: листья россыпью лежат вокруг рисунков стволов деревьев. Дети должны разложить листья на своё дерево.

Примечание: игра может проводиться в групповой и индивидуальной форме.

Дидактическая игра «Такой листок - лети ко мне».

Дидактическая задача: упражнять детей в нахождении листьев по сходству, активизировать словарь детей (названия деревьев: клен, дуб, рябина, береза), воспитывать слуховое внимание.
Игровые правила: бежать можно только после того, как правильно назовешь дерево, от которого лист, после слов воспитателя: «Такой листок — лети ко мне».
Игровые действия: сравнение листьев, нахождение одинаковых листьев и деревьев, бег по сигналу воспитателя, определение победителей (кто ни разу не ошибся).
Ход игры. Воспитатель на прогулке вместе с детьми собирает листья (по количеству детей) деревьев, растущих на участке. Оставляет для себя по одному листу от каждого дерева. Дети стоят полукругом возле воспитателя. Обращаясь к ним, педагог говорит:
— Дети, вы знаете, какие деревья растут на нашем участке?
Давайте назовем их и подойдем к ним (называет, дети рассматривают дерево, листья.) Посмотрите, какие листья у клена.
Большие, с зубцами, а вот лист рябины. У листа есть небольшие листики. Сам лист похож на перышко.
Сравнивая и называя листья, воспитатель выясняет, что знают дети о деревьях, чем отличаются их листья.
— А сейчас мы поиграем. У меня в руках листья от разных деревьев. (Показывает.) Повторим их названия. Я раздам вам всем по листику. И у себя оставлю несколько штук. Когда я покажу листик и скажу: «У кого такой же лист, лети ко мне!», вы побежите ко мне. Будьте внимательны! Старайтесь не ошибаться.
Отойдя в сторону, дает сигнал: «У кого такой же лист, лети ко мне!»
Воспитатель следит за тем, чтобы дети бежали только после сигнала. Хвалит тех, кто этого правила не нарушает.
Эта игра может быть усложнена другим заданием: по сигналу воспитателя подбежать с листиком к соответствующему дереву. Дети разбегаются к разным деревьям, сравнивают свой листик с листьями дерева. Для закрепления знаний можно поменяться листьями и возобновить игру.
Настольно-печатная игра «Парные картинки» 
Дидактическая задача: упражнять детей в сравнении предметов, изображенных на картинке, в нахождении сходства и в отборе одинаковых изображений; воспитывать внимание, сосредоточенность, формировать речь, вырабатывать умение выполнять правило игры.

Материал: парные картинки-иллюстрации из русских народных сказок и фишки.
Игровые правила: показывать и называть только одинаковую картинку; кто правильно отберет и назовет парную картинку, тот получит фишку.

Игровое действие: поиск нужных карточек. 

Настольно-печатная игра «Сложи картинку» 
Дидактическая задача: упражнять детей в составлении целого предмета из его частей; воспитывать волю, усидчивость, целеустремленность

Игровые правила: не ошибиться в выборе. Выигрывает тот, кто раньше других сложил и назвал свою картинку

Игровое действие: поиск частей, складывание целой картинки.
Настольно-печатная игра «Лото» 
Дидактическая задача: упражнять детей в умении объединять предметы по месту их произрастания: где что растет; закреплять знания детей о русских народных сказках.
Игровые правила: закрывать клеточки только теми картинками, которые соответствуют содержанию большой карты, т.е. сказке.
Игровое действие: находить маленькие карточки с изображением эпизодов из сказок и закрывать ими клеточки на большой карте. Соревнование – кто первый закроет все карточки.
ПРИЛОЖЕНИЕ 3
Загадки – описания
Цветы: ромашка - у нее много белых лепестков; одуванчик - у него много желтых лепестков.

Овощи: картошка - шкурка коричневая, а внутри белая; морковь - она вытянутая, оранжевая; огурец - вытянутый, зеленый, помидор - круглый, красный, висит; репка - круглая, большая, желтая, сладкая.

Деревья: береза - у нее белый ствол, сосна - у нее есть зеленые длинные иголочки.

Фрукты: яблоко - округлое, может быть красное, желтое, зеленое; сладкое, кислое; банан - вытянутый, желтый.

Насекомое: бабочка - у нее красивые крылышки, она порхает; жук - он жужжит.

Животные: кошка – пушистая, мяукает, умывается: собака - кусается, лает;, заяц - летом серый, зимой белый, у него длинные уши (уши больше головы); лиса - шубка рыжая, длинный пушистый хвост, хитрая; медведь - большой, коричневый, хвостик маленький, зимой спит.

Игрушки: мяч - как шарик, скачет, кукла - она похожа па девочку.

Одежда: пальто - его мы носим только осенью, зимой, весной: куртка - ее мы носим осенью, весной.

Транспорт: грузовик - у него есть кузов; легковой автомобиль - он ездит, в него входит мало людей.

Посуда: чашка - в нее наливают чай, у нее есть ручка, кастрюля - в ней варят суп.

Мебель: стол - на нем едят, рисуют, пишут, лепят; стул - на нем сидят и есть ножки; кровать - на ней спят.

Части тела: руки - они помогают нам кушать, лепить; ноги - они помогают нам ходить, бегать, прыгать; пальцы - они помогают нам брать, держать, писать,  рисовать.

Загадки- «рифмовки».
Времена года: Дел у меня немало - Я белым одеялом всю землю укрываю, В лед реки убираю, белю поля, дома… Зовут меня ... (зима). Я раскрываю почки в зеленые листочки, Деревья одеваю, посевы поливаю. Движения полна, зову меня ... (весна). Я соткано из зноя, несу тепло с собою, Я реки согреваю, - «Купайтесь!» - приглашаю. И любите за это вы все меня. Я ... (лето). Несу я урожай, поля вновь засеваю, Птиц к югу отправляю, деревья раздеваю, Но не касаюсь сосен, елочек - Я ... (осень).

Овощи: Что за скрип? Что за хруст? Это что еще за куст? Как же быть без хруста, если я ... (капуста); И зелен, и густ, на грядке вырос куст. Покопай немножко, под кустом ... (картошка) Заставит плакать всех вокруг, Хоть он и не драчун, а ... (лук). Хотя я сахарной зовусь, Но от дождя я не размокла. Крупна, кругла, сладка на вкус. Узнали вы? Я ... (свекла). Отлежал себе бочок наш пузатый ... (кабачок). Кругла, да гладка, откусишь - сладка. Засела крепко на грядке … (репка). На жарком солнышке подсох и рвется из стручков ... (горох).
Животные: Рыжая плутовка, хитрая, да ловкая. В сарай попала, кур пересчитала. И горлана петуха унесла она в леса. Ну и кто это? ... (лиса). Шубка рыжая па ней и длинный хвост пушистый есть. Самый хитрый зверь в лесу. Кого мы так зовем? (лису). Сам он круглый, а не мяч, рта не видно, а кусач. Голой ручкой не возьмешь. А зовется это ... (еж). Он похож на елку, шуба вся в иголках, бежит но дорожке, топ - топают ножки. Милю леса, мимо елок, на спине 500 иголок. Вдруг увидел волка, поднял все иголки, стал на мячик он похож. Ну, конечно, это ... (еж). Кто на свете ходи в каменной рубахе? В каменной рубахе ходят ... (черепахи). По реке плывет бревно. Ох, и длинное оно! Тем, кто в речку угодил, нос откусит ... (крокодил). Он высокий, он огромный, он похож на кран подъемный, только это кран живой, с настоящей головой. 

Дидактическая игра «Что какое?»
Цель: упражнять в согласовании прилагательных с существительными в роде, числе; закреплять в речи слова, обозначающие признаки предмета.

-Солнышко бывает какое? (жаркое, желтое).

-Море бывает какое? (спокойное, синее).

-Медведь какой? (косолапый, большой); корабль, пальма…

Дидактическая игра  «Угостим зверей».
Цель: уточнить, чем питаются  животные; развивать память, логическое мышление, мелкую моторику рук.

Воспитатель предлагает  детям  покормить животных. Дети поочерёдно находят то, что кушают животные и раскладывают картинки с «угощениями» под изображением зверей, называя, кто, чем питается.

Дидактическая игра  «Угадай, что изменилось?»
Цель: усвоения формы родительного падеж существительных; развитие произвольного внимания, зрительной памяти.

Перед детьми разложены картинки. Воспитатель просит детей закрыть глаза, в это время меняет местами картинки и просит детей назвать, что изменилось.

Дидактическая игра  «Составь рассказ».
Цель: развитие связной речи (составить рассказ, сказку, историю с постепенным добавлением персонажей).

Ребенку предлагается разложить картинки  и составить рассказ по полученной картине.
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